
,:

,:.:ai

-t
.A

aI
4I

Si uni-
eare sem-

of Pedagogt
studii in-

:&'Ghituetc.).

tota'1.6) a prezentei

$coala $i doctrinele pedagogice

in secolul XX

ION GH. STANCIU

edilia a III-a, revdztttd
l!

Cuvint inainte de Viorel Nicolescu

INS TITUTUL EUROPEAN'..

:i

-i4
:4

fl,s

a
f
q

. :.:i

e$)aceasta.
2006



CUPRINS

cuvint inainte 
................. 9Prefa16"""" 

................... 11
1. pRTMELE sEMNE ALE trNoR scnilr4eARl cB unrrneu
sA apanA N soucaTrE............ .................. 13

1.1. ,,gcolile noi" - o reacfie fafn de intelectualismul gcolii tradifionale. . .. ri
J.]. Miqcarea pentru educalia estetic6....... ..... 15
1.3. Educafia extraqco1ar6................. .............. L7
1.4. Constituirea unei qtiinfe despre copil _,paido1ogia,........................................ lg
1.5. Secolul XX - un ,,secol al copiIuIui,...................................... ........ l92.ASPTRATTASPRE$TrrNTrFrzAREApEDAGOGrEr.............. 

.......23
2.1. Pedagogia experimental[......... ................23
2.2.Pedagogia social[ gi pedagogia sociologici. ..............29

3. O SINTEZA A AUTOruTANTSH,TULUI $I LIBERALISMULUI
N pyqoTrE - DrscpLrNA LTBERA .......... ......... 38
4.-,,EDUCATIA NOUAoo _ o,,REVOLUTIE COPERNICIANA,.
IN PEDAGOGIE ,,..,.....41

4.1. AcJivitatea practici - sursi a cunoagterii ................. ..................... 42
4.2.Libertatea de manifestare a copilului - condilie fundamentali a educafiei...... 51
4.3. Satisfacerea trebuinfelor - temei ar unei ,,educalii funclionale,. ............... ....... s7
4.4. Interesul copilului - criteriu principal in organizarea conlinutului gi
desfbqurarea instrucfiei .................. :

5. $COALA $I PEDAGOGIA ROMANEASCA LA INCEPUT DE SECOLXX.....67
5. l. $coala in perioada de aplicare a legislafiei haretiene gi a luptei
pentru marea Unire.......... ............ 67
5.2. Pedagogia - tendinfe spre desprinderea de herbartianism................................ 70

5.2.1. Pedagogia fi1osofic6................., ..........71
5.2.2.pentruo educalie ancoratr r,,.;ii;ilii;;;;;;;;::................... ...............74
5.2.3. Primele ma.nije_sjgi ale pedagogiei experimentale qi are ,,educaliei noi,... 75

6. REORGANTZAREA NVAlaViNrUrur iN prnroaoe rNrBnssirca...... siT.DEZVOLTAREA MI$CARII ,,EDUCATIA NOUA... CRITICI ........ 84
7.1. $coala activd......... ................ g4
7 '2. concllierea pedagogiei sociale cu educafia noui; munca pe echipe ................ 90
7.3. Progresivismul....... ...............93
7.4. Reaclii fale de ,,educafia nou6,. ............... 97

8. TENDTNTE iN FTLOSOFiA EDUCATtsr.................. ... 100
!.l.Aspirafiasprevalorile,,eterne,.-p.Ougog"cultudi .................... 100
8.2. O teorie spiritualisti asupra educaflei...... ................. 104

6



Cuprins

9. AFIRMAREA I-INEI TEORII PEDAGOGICE NTEMEIATE
PE IDEOLOGIA MARXISTA. CONSTITUIREA PEDAGOGIEI SOVIETICE.... 110

9.1. Pedagogia sovieticd ........... 110
10. PEDAGOGTA FASCTSTA $r NATTONAL-SOCTALTSTA ............ 116
11. $COALA $r PEDAGOGTA DrN ROMANTA iN PERTOADA
DrNTRECELEDOUAnAZBOREMONDrALE................. ..............118

11.1. Realiziri qi dificultSli in dezvoltarea inv6!dmintu1ui............... ...... 118
1 1.2. Aspiralia spre sistem in gindirea pedagogici ......... 126

lLz.l. Pedagogia filosoficd .....................127
ll.2.l.l. $coala formativ-organicist5....... ............... 127
11.2.I.2. Pedagogia culturii........ ......... 133
t1.2.1.3. Pedagogia personalitarn................. ..........137

tI.2.2. Pedagogia sociologici. ................ 139
| 1.2.2.I. Implica{iile unor cercetdri gi refl eclii sociologice
in domeniul educaliei ....... 139
11.2.2.2. Regionalismul gi localismul educativ... ...145

llz.3. Pedagogia psihologicd 9i experimentald............. ................ 151

ll.2.4. Semnificalia unor incerc5ri de constituire a unei

,pedagogii romAnegti" ............. 156
I 1.3. Elemente de politicd gcolard intemeiate pe explicarea materialist-istoric6
a educatiei.. ............ 166

12. EDUCATIA SI INVATAMINTUL IN FATA MARILOR PROBLEME
ALE LUMII IN A DOUA JUMATATE A SECOLULUI XX ................................. 168

13. INTERESULUI CONTEMPORAN PENTRU $COALA I SE OPUNE
,,DE$COLARIZAREA" ..............1',77
14.CONFRLINTARTiNFTTOSOFTAEDUCATrEr........... ..................182

14.1. Neotomismul * dezvoltarea omului ca expresie
a unei voinle transcendente ............... ........... 182
14.2. Personalismul - educalia ca operl de caritate ........ 186
14.3. Existenfialismul - educalia ca proces de ,,ttezite" .................... 189

14.4. Critici aduse filosofiei pragmatice a educaliei .............. ............ 196
14.4.1. Perenialismul.................. .............. 196
14.4.2. Esenfialismul .................. .............. 197
14.4.3. Reconstructionismul..... ................ 199

ls. CERCETAnIB pSIUOTOCTCE $r TNOVAREA
PROCESULUI INSTRUCTIV-EDUCATIV ...202

1 5. f . invdlarea ca proces de elaborare a unor structuri operalionale..................... 203
15.2.lnvdtgrea ca proces de formare a ,,acfiunilor mintale" ...............207
15.3. Cunoa$terea ca trrpld,reprezentare: activd, iconicd gi simbolicd .................. 211
15.4. Instruclia ca organizare arelafiilor de intdrire... .....215
1 5.5. Realism gi ficfiune in relafia educalie - psihanalizd................. .................... 217

16. CERCETART SOCTOLOGTCE $r DE PSTHOLOGTE SOCTALA
cu rMPLrcATrr tN MACRO- $r MrCRO-PEDAGOGrE............... ....22s

16.1. Relafia sistemului de invillmint cu societatea................. .........225



$coala gi doctrinele pedagogice tn secolul W



i dobindeascd integral experienfa
mare - tot aga educatorul nu are

!e.

conducere decurge din conceplia
furd buni sau rea? Rdspunsufi_a
;e: dacd natura e buni, s6 se acor_
se menfinl deplina autoritate a

-ai 
educafiei, cd.,la nagtere, fiinla

ler-enirea ei depinde de orientarea
ia influenfelor intenfionate, ci gi a
societSlii in care triiegte, a regi_

r inconjurdtor, pe de alti parte.
ntrar.ine dreptului fieciruia de a
etici a celor mai relevante valori
elege inte ei, pot coopera in mi_
rr elemente comune, sistem care,

.si zicen:, doui generalii, suferi
t.
opirc celei virsfrice, cum unii

:lasd* cu ,,lupta intre generafii,.;
: cea precedenti adiugind, celor
ioia sau fird voia ei - nici nu es-
nera$ia noui poarti cu sine, inc6

adecl-al pentru o epoci este ace-
ri ale qpa+iului gi timpului dat gi
irrril,e 66sste l"alori gi de a rcaliza
ut orn al epocii sale, capabil nu
r mi: rm om capabil sI provoace

redcieni ai educaliei, c6 un sis-
ii striale. ecmomice, politice gi
r cmdftii. In consecinli, cred ci
ffimne aspecrele educaliei pot fi
: Mr Fmre fi adoptat integral _
$l respectire; nu poate fi nici
fr rf"narrl*t. EI poate oferi insi
mal propriu unui anumit spaliu

*ez :-istemele teoretice pe care
tut -rt(.

PRIMELE SEMNE ALE UNOR SCHIMBARI
CE URMAU SA.A.P.{NA iX EDUCATIE

1.1. ,r$colile noi65 - o reacfie fafl de intelectualismul
$colii tradi{ionale

in secolul al XIX-lea, mai ales in cea de-a doua parte asa, cele mai multe state
europene - sub presiunea primei revolulii industriale - au legiferat obligativitatea
?nvdfimintului primar cu o durati de cel pulin patru ani. in aceastd perioadi a crescut
interesul organizatorilor invi!6mintului fala de !6rile considerate ca avind o mai veche
tradilie in problemele gcolare, in mod deosebit atenlia lor se indrepta spre Prusia, care
legiferase obligativitatea invilimintului primar incd din secolul al XV[I-lea, gi spre
Elvefia, patria marelui Pestalozzi. Numeroasele cdldtorii pedagogice (Victor Cousin -
Franfa, Horace Mann - S.U.A., K. D. Uginski - Rusia, Gh. Costa-Foru - Romdnia gi

multi alfii) constituie o dovadd a unei noi atitudini, pe care statele - atit cele vechi, cit
gi cele mai de curind create - o manifestau fafi de problemele qcolii.

Degi sub aspect organizatoric, cu toate imprumuturile efecfuate, s-a constituit
o mare diversitate de sisteme de inv6!6mint - potrivit trebuinlelor 9i posibilitelilor
fiecdrei ldri - sub aspect didactic se realiza in fapt o uniformitate, acceptindu-se, mai
ales, teoria herbartiand a instrucfiei.

Chiar acolo unde se prefuia intuilia de tip pestalozzian qi conversalia euristici,
suslinute cu atita entuziasm de Diesterweg, inv6!6mintu1 avea prin excelenf[ un ca-
racter intelectualist gi autoritar.

Cdtre sfirgitul secolului ins6, se manifesti o puternici reaclie fald de acest
sistem de instrucfie, in diverse !5ri apar aga-numitele qcoli noi - qcoli internat, care
utilizau procedee didactice mai atractive, mai variate, care ingiduiau copiilor si vini
mai mult in contact cu natura, le ofereau condilii pentru altemarea muncii intelectuale
cu munca manuald, acordau atenlie dezvoltirii lor integrale, iar relaliile educator-educat
erau foarte apropiate de relaliile de tip familial. ,,$colile noi'o au constituit o putemici
reacfie fafd de ,,gcoala tradilionala", dominati de herbanianism, gi un inceput de
revalorifi care a teoriei rousseauiste.

Prima dintre aceste gcoli a fost aceea de la Abbotsholme (Anglia), creati de
CECIL REDDIE in 1889. $coala, aprecia C. Reddie, este ceva mai mult decit un loc
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de instruire, ea este o societate in miniaturd" ai cirei membri sint legali prin afecfiune
gi care are ca obiectivprincipal educafla.

$coala de la Abbotsholme igi propunea educarea unui om complet, ciruia i se
dezvolta nu numai intelectul, ci qi sentimentele. Clasele erau mixte, iai continutul
invdf[mintului, avind numeroase elemente cu caiacter practic, era mai apropiat de
cerinlele de atunci ale societdlii, de necesitatea pregltiriiunui om capabil si conducl
industria gi si participe la guvernarea imperiului- Unor obiective noi gi unui conlinut
nou le corespundeau noi modaliteli de instruire: se invdfa prin activitate, pomindu-se
de la curiozitatea gi interesele copiilor.

Ideile pe care i$i intemeia C. Reddie activitatea practici nu erau cu totul noi;
unele fuseser[ exprimate de J. Locke gi H. Spencer, altel-, de J.-J. Rousseau. Mai ales
ideile acestuia din urmd erau valorificate: organizarea gcolii intr-un loc mai retras de
fumultul viefii sociale, instruirea prin activitate, prin contact cu natura, pornindu-se de
la impresii spontane sau de la experienle organizate, iar alteori chiar^de la anumite
activitdli manuale.

$coala de la Abbotsholme prelua insd qi unele elemente de la vechile Scolipublice (trtublic schools), gcoli particulare destinate nobilimii engleze. Ea ins[gi era o
gcoali particularl, deschisd celor aw!i.

Foarte curind, agezlmintul condus de Reddie devine un centru de atractie
pentru numerogi oameni de gcoali, dornici de innoire. Unii dinhe acegtia au deschis ei
inqigi $coli, p[strind aceeagi orientare, chiar daci au adiugat gi elernente noi. Astfel,
J. H. BADLEY (1865-1968) a creatn in 1893, gcoala dela Bedales, gcoali mixtd, cu un
caracter practic mai pronunlat gi cu un regim educativ mai tolerant decit la
Abbotsholme.

Germanul HERMAN LIETZ (1868-1919), entuziasmat gi el de cele vdzttela
Abbotsholme, creeaz6, incepind cu anul 1896, mai multe gcoli - numite cdmine rurale
de educalie (Landerziehungsheime) - la llsenburg, pentru copiii de la g la 12 ani, cu

leqim de coeducafie,la Haubinda, pentru tinerii de la 12la 16 ani, pe sexe, qi alta la
Biberstein, pentru bnieli gi fete intre 16 qi 20 de ani.

$i gcolile lui H. Lietz erau aqezate departe de centrele urbane, pentru c[ numai
in contact cu natura - aprecia el - se pot dezvolta simfurile, inteligenfa, sentimentele gi
voinfa. Spre deosebire insi de ,,qcolile noi" din Anglia, cele create de Lietz erau des-
tinate unor categorii sociale mai pulin favorizate. El a qi creat, de altfel, o migcare a
gcolilor populare (Landschule).

un alt admirator al lui Reddie, de data aceasta un francez - EDMOND
DEMOLINS (1852-1907) - deschide o ,,gcoali noui" la Roches,lingi paris (1g99),
dar pentru copiii provenili din familii aristocrate. Lui Demolins i sJdator eazd, utili-
zatea pentru prima dat| a termenului de educalie noud, termen ce apare in titlul uneia
din lucrlrile sale - Z 'dducation nouvelle (1898).

Treptat, se deschid gi alte qcoli, care se intitulau ,,gcoli noi,. qi care se opuneau
gcolii tradifionale nrintlg noui concepfie asupra copilului (natura lui este bunr), o
nou[ inlelegere a rolului gcolii (o gcoali internat, care s[-l protejeze pe copif-de
influenla societifii gi care s6-i ofere - mai mult decit celelalte gcoli - posiUititatea de a
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a, cele create de Lietz erau des-
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easta un francez - EDMOND
' Ia Roches,lingi paris (1g99),
i Demolins i se datoreazd, utili-
i, termen ce apare in titlul uneia

u,,gcoli noi" gi care se opuneau
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Primele semne ale unor schimbdri ce urmau sd apard fn educalie

desftqura unele activitSli manuale) gi noi tehnici de instruire (tehnici care stimuleazi
potenfele gi interesele latente ale elewlui).

Pentru ca intre aceste gcoli sd se menfind o permanentd legiturd, pentru ca
experienla uneia s[ se poati comunica gi celorlalte, pentru a se sprijini propagarea
spiritului novator, un foarte tinir adept al migcirii ce abia se infiripa - ADOLPHE
FERzuERE (1879-1960) * creeazd, in 1899, Biroul Internalional al gcolilor Noi.

Semnificativd pentru inlelegerea concepliei carg se contura este definilia pe
care Ferridre a dat-o gcolii noi: ,,un internat familial stabilit la !ar6,, unde experienla
copilului servegte de bazd educaliei intelectuale, prin folosirea adecvatd a lucririlor
manuale, gi educaliei morale, prin practicarea unui sistem de autonomie relativi a
elevilor".

in aceeagi perioadd, mai precis, in 1901, in India, RABINDRANATH TAGORE
(1861-1941), animat de idei rousseauiste gi tolstoiene, deschide la Santiniketan
(Locagul pdcii) o gcoald care, chiar dacd in lucrdrile de specialitate dominate de euro-
pocentrism nu a fost integrati printre ,,qcolile noi", ea are toate caracteristicile
acestora: retrasd de aglomer[rile sociale pentru a oferi elevilor posibilitatea unui
contact cit mai direct cu natura, preocuparea pentru educalia integrald, prin alternarea
activitilii intelectuale cu cea frzicd, intemeierea pe interesele elevilor, stimularea dez-
voltdrii vielii afective, a gustului pentru frumos, prin mijlocirea operelor literare, prin
dramatizdri gi dans, valorificarea coeducafiei pentru dezvoltarea morald a copiilor gi

tinerilor (1).
La inceputul secolului XX s-au deschis gi alte institulii de invildmint care

continuau si se numeasci ,,gcoli noi". De data aceasta, activitatea lor nu era numai o
reaclie fatd de practica gcolii tradilionale - reaclie animatl de o teorie pedagogicd incd
necristalizat[ - ci una cdlduziti tot mai mult de o doctrini, a cdrei aparifie a fost
precedati gi stimulatd de mipcarea ,,gcolilor noi" - este vorba de educalia noud (2).

1.2. Miqcarea pentru educafia esteticfl

$coala tradifionall, care se mindrise cindva cu locul pe care il acorda qtiinlei
gi cultivirii raliunii, incepe, cdtre sfirgitul secolului al XIXJea, sd fie criticati pentru
caracterul siu unilateral, pentru orientarea sa aproape exclusiv[ spre angajarea inte-
lectului in activitatea educativS. Pe de alti parte, procesul intens de industrializare
pune in evidenli unele consecinfe ddunitoare ale dezvolt[rii tehnicii asupra fiin{ei
umane. Tehnicizarea contribuie gi ea la unilateralizarea omului, indeplrtindu-l atit de
naturi, cit gi de celelalte surse de sensibilizare gi umanizare. Una dintre aceste surse
este consideratdarta. inc[ din 1883, in Anglia, se constituie asocialia Artfor School
Education. in Germani a, apat scrieri in care se susfine ideea educaliei artistice in
gcoal6: Die Kunst in die Schule (Arta tn Scoald,1887) de ALFRED LICHTWARK,
Die Kilnstlerische Erziehung der deutschen Jungend (Educalia artisticd a tineretului
german,1893) de KONRAD LANGE etc. (3, p. l3).
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in 1897, cehul FRANZ ClzEKa deschis la Viena o scoald de artd infantild, a
cdrei activitate se intemeia pe ideea libertdl,ii.gi spontaneita[icopilului ca o condilie adezvoltdrii capacitifii creatoare, a manifestlriisaie plenare. i" i"ouru lui cizek desenul
dupd model,tealizarca unor copii fidele erau inloiuite cu desenul Oin imaginatie,;;
activitatea spontani, creatoare (j bis,p. 39).

. Acfiunea practic[ de promovare 
1_artei prin gcoali a fost sprijinitr gi de

miqcarea filosofic[ a wemii. Pozitivismul filosofic - "ur. "urror"use 
o puternic[ afir-mare in secolul al XIX-lea 9i care nu poate fi strdin de orientarea gcolii spre utilita-

rism - este, cdtre sftrgiful secolului, r.rp.r, *o, critici vehemente. omul trebuie sipdtrundd - se suslinea de o anumit[ grupare a filosofilor - nu numai ceea ce estegeneral, cantitativ, misurabil, ci gi ceea c,e este particular, calitativ gi n"-a*r"tir,
realitatea fiind mult mai bogatd gi mai profundi decit o poate cuprinde qtiinla li i"t"-ligenfa. Pe de altd parte, spiritul uman este un tot organic, inzestrat nu numai cu inte-
ligenfd, ci gi cu sensibilitate

Conceplia filosofici noud care se contura spre sfirgitul secolului al XIXJea,
cunoscutr sub numele de.filosofia vielii, a stimulat cercetrrile pe plan psihologic fiestetic. in aceasti direclii, in mod deosebit s-au remarcat reprezentanfii neospiri-
tualismului francez, 

_integrafi in curentul mai larg al ,,filosofiei vie!ii,: _ glvfirB
BOUTROUX, JULES LACHELIER, F. RAVAISSbN, TTENRI BERGSON _ ACESTA
din urmi bucurindu-se de o deosebitd popularitate in rindul oamenilor de cultura de la
inceputul secolului XX.

Conceptul bergsonian de ,,intuifie" apdra tocmai ideea de cunoagtere nemij-lociti a lucrurilor, considerati ca fiind mai profundl decit cea realizatd.pe 
"ute 

,a$-
nal6: ,,Miezul invdflturii lui Bergson este c6 in esenfa existau doui moduri'de
observare a realitilii de citre om: unul e gtiinfific, simplificind gi canalizind curentul
bogat gi variat al reafitafli spre a acfiona asupralui in scopuri umane practice; celdlalt e
rar, pdtnnzrtor gi subtil. Acesta din urm6 e intuifia artigtilor 1...;. Artistul, vdzind cu
ochi proaspefi, are o mare putere de a implrti$i* (4,p. +S-l).

Se a$tepta deci de la antd o mai adincd p[trunderein cunoagterea realit6lii; pe
primul plan insd se punea sensibilizarea fiin{ei umane prin provocarea emoliei estetice,cu consecinle asupra profilului s[u moral. Era astfel ieluat6 o idee mai veche,
apar,tinind lui Fr. Schiller, a relaliei dintre etic Ai estetic.

Interesul penku educalia artisticd se videgte gi in organizarea unor congrese
pe aceast[ tem6: la Dresda, in 1901, unde. s-a discutat despi picturi qi .au*li.; luweimar' in 1903 - d:rqf po.eri: pi educafie. s-au organi rit giLl" are educaliei ,;;
tice' Apare astfel, inc[ din primii ani ai secolului xX,1 puternici miqcare pentru edu-
cafia artistici (Kunsterziehungshewegung). Aceastd tenainp ," manifestn gi 1o rr*1r,
unde se qeeazL Federalia 

lnteryalionatd pentru Educalia'prin Artd(1901i (j).
Migcarea pentru educafia artistici - intinsi in aproape toate girilg, duropei - astimulat interesul tineretului pentru natur[, pentru ...u1i. urtirtire, pentru .r*1i. i'gen€re' Aceasta migcare a constituit inci o modalitate de depdgire a timitetor gcotii

hadifionale, in special a celei herbartiene, pentru care chiar ,,i^nteresul estetic,. ," p.o-
voca prin simpla receptare a reprezent[riloiqi prin contemplarea lucrurilor.
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Migcarea pentru educalia artisticd atrigea atenlia asupra unei dimensiuni
umane neglijate de gcoala qi pedagogia secolului al XIX-lea: viala afectivd - gi a unui
gen de crealie proprie omului, cu o deosebiti fo(e educativl - arta, sub toate formele ei.

1.3. Educa{ia extra$colarfl

Dupd ce secole de-a rindul societatea a depus efortul pentru a gcolariza un
numdr cit mai mare de copii gi tineri, acum, in jurul anului 1900, cind in unele ldri
crescuse mult numdrul celor cupringi in invSldmintul secundar, se face constatarea ci
educalia gcolard nu reugegte si asigure dezvoltarea tineretului sub toate aspectele. Sint
depistate o serie de lacune in dezvoltarea morald, fizici qi estetici a tineretului gcolar.
lnsistind asupra instrucfiei, gcoala il linea pe tinir departe de frumuselile naturii,
subaprecia necesitatea dezvoltdrii lui fizice qi nu oferea posibilitdli mai largi de
cultivare a civismului.

Din necesitatea completdrii educaliei gcolare se dezvoltd, incd de la inceputul
secolului, o adevdrati migcare pentru educagia extragcolard. Astfel, in 1901 se
creeazd, in Germania, o asocia{ie a tineretului gcolar denumit[ ,,P[sirile cildtoare"
(Wandenogels - wandern : a cilitori qi vogel : pasdre). Asocialia organiza excursii
in natur6, punind accentul pe cultivarea rezistenlei frzice, a disciplinei, a dragostei
pentru naturd gi cintec.

Dintre numeroasele organizatii extragcolare din acea perioadi - qi care ex-
primau necesitatea depigirii caracterului oarecum limitat al educaliei gcolare - cea
care s-a impus gi a cipdtat o largd extensiune in numeroase fdri a fost scutismul
(scout : cercetag), infiinfat in 1908.

Creatorul acestei organizalii extagcolme, englezul BADEN-POWELL (1867-1941),
avea in vedere, in primul rind, tineretul qcolar din mediul urban, cIruia ii oferea
posibilitatea desfrgurdrii unui evantai larg de activit[li in mijlocul naturii.

Baden-Powell observase ci tinerii se simt in mod deosebit atragi spre acliuni
indrizrele, cu caracter de explorare, de pionierat. Astfel de acliuni ii atrag ca unjoc, gi

ele chiar au, in desfb$urarea lor, elemente de joc. Scutismul constituia - in concepfia
creatorului siu - tocmai incercarea de a folosi, in scopuri educative, tendinla spre joc a
adolescenlil or (2 a, pp. 207 -210).

Scopul scutismului era de a-i invlla pe tineri disciplina, de a dezvolta spiritul
de observare, capacitatea de rezistentd frzic6, de a le forma o serie de deprinderi (de
lucru manual, de igieni, de comportare, de acordare a primului ajutor celor rlnifi) gi
de a le cultiva patriotismul.

Nu ne intereseazi aici modul de organizare a scutismului, evoluJia, realizirile
gi limitele sale; am rmrt numai sd depistdm direcliile principale ale activit[1ii extra-
gcolare. Se cuvine s[ fie relinut nu numai faptul ci aceasta avea o arie de cuprindere
mai largi decit activitatea qcolar6, ci mai ales ci ea igi propunea sd ia in considerare
gusturile gi interesele tinerilor, ci le oferea prilejul unui contact mai de duratd cu
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natura' ci urmirea nu numai cultivarea inteligenfei, ci gi a afectivitifii, a voinfei (curaj,
indeminare, promptitudine in luarea deciziiloi) (b, pp.SOA_SSI1.

Toate acestea constituiau inci o formd de manifestare a reacfiei epocii fafd de
caracterul intelectualist al gcolii tradifionale.

1.4. constituirea unei gtiinfe despre copil - ,opaidologiar.
Pedagogia secolului al XIX-lea a urm[rit cu precidere problemele educaliei

gcolare, punind accentul pe relevarea scopului educaliei gi a mijloacelor corespun-
zdtoare realizdrii acestuia. Practica gcolard insd - mai aies acum cind numarul elevilor
cu care lucra direct educatorul era destul de mare - a pus in eviden!6 necesitatea cu-
noagterii copilului ca o condilie a educdrii lui.

Cercetirile de psihologie din a doua jumltate a secolului, indeosebi acelea ale
lui wILHELM wtrNDT (1832-1920) in Germania 9i THEoDULE RIBor (1839-1916)
in Franfa, au atras gi ele 

_atenfia asupra importanlei cunoaqterii viefii psihice. Aga se
face cd spre sffrqitul secolului, cind cregtealnteresul pentru educalia din ,,gcolile noi;i
cind practica educativ[ simfea tot mai puternic nevoia cunoagterii ,,mat"riei prime,. ce
se cerea ,prelucrat5", in- 9coal6 apar preocupdri pentru cunoagterea copilului. Este gi
aceasta o formi a reacliei fald de gcoala gi pedagogia tradi,tionaii axate pi educator.

Pedagogia incepe sr fie ginditr ca o tehnicd a conducerii copilului _ o
pedotehnie (7, pp.66-67). Semnificativ pentru spiritul innoitor care se manifesta in
teoria gi practica educa{iei este faptul c6, in 1g96, un tindr om de gtiinfl urrr..i.ur, _
OSKAR CHRISMAN - di unei teze de doctorat, prezentate la Universitatea din Jena,
titlul de Paidologie. Entwadzu einer lf/issenschart ies Kindes (paidotogie. Sinti p""n
9 s1iin1! a copilului). in aceast[ lucrare, o. Chrisman cerciteazd urmltoarele-teme;
I. Copilul in istorie; II. Copilul de azi; III. Un curs pedologic de laborator. l. Citeva
indicalii practice. 2. Aparatele. 3. Mdsurdri. 4. observafii. 5. Experienfe: a. fo4a cor_
pului, b. capacitatea vitald,, c. auntl, d. vdnl (7,p. 67,nota l).

chiar dac[ aceastd lucrare era, dup6 cum spune Emile planchard, ,,mai mult
un manifest decit o contribulie pozitivi la studiul copilului" (2c, p.29), ea marcheazd
inci un moment in seria acelora c€tre au dus spre conturarea unei noi conceplii asupra edu-
caliei, conceplie care, a$a cum se va vedea, va pune in centrul preocup6rilor sale copilul.

Ci orientarea interesului cercetdtorilor pentru viala copilului nu era sinjulard
o dovedesc numeroasele lucriri care apat in acieagi perioadiii care adopti, in"iitiu,
termenul lui o. chrisman. Astfel de lucrdri au publicaiE. BLUM (rg99), l.lcirBvrci
(1908), M. C. SCHUYTEN (1911). Acesta din urme este gi fondaior af primului labo-
rator de pedologie (1899).

A existat chiar tendinla de a se pune semnul egalitnlii intre pedologie gi pe-
dagogie, de a i se extinde aria de cuprindere asupra inhegului fenomin eduJatiu mai
mult, a fost consideratr de unii ca singura pedagogie gtiinfifice. Aga apare, ae pitie, in
concepfia lui v. MIRGUET care publica, in 190i, La pddoiogti ou ridagigie
scientifique.
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1.5. Secolul XX - un ,rsecol al copilului"

Poate niciieri, in acea perioadl din jurul anului 1900, reacfia fal6 de gcoala gi

educalia tradilionali n-a alut un caracter mai incisiv, iar pledoaria pentru o nou[
atitudine fa![ de copil n-a avut un ton mai cald ca in scrierea, intitulatd sugestiv -
Secolul copilului, apdrutd in 1900 gi semnati de scriitoarea suedezi ELLEN KEY
(t849-1926).

Crescuti ea insigi dup[ principiile pedagogiei din Emile, aceastd entuziastd gi
curajoas[ luptitoare pentru drepturile femeii a preluat de la J.-J. Rousseau nu numai
ideile pedagogice fundamentale, ci gi sarcasmul cu care critica vechea educalie, cil-
dura cu care apdra copilul, ca gi verva cu care igi suslinea propriile idei.

Secolul copilului nu este o carte care si confin[ idei cu totul noi; nu este nici o
operi de erudi1ie. Cu toate acestea, frrd ea, Ellen Key ar fi rimas o modesti scriitoare,
autoare a mai multor lucriri cu caracter eseistic (Individualism Si socialism, 1895;
Miscarea pacifistd Si cultura, 1908; Miqcarea feministd, 1909; Rdzboiul, pacea Si
viitorul,19l6 etc.).

Cum se explicl atunci largul ecou pe care aceast[ scriere l-a avut in migcarea
pedagogic[ a wemii? Prin faptul - credem - cd autoarea ei a intuit specificul, sub
aspect educativ, al acelui moment ce coincidea cu un inceput de secol: cdutarea unui
nou sistem de educafie, care sI punl in centrul preocupirilor sale copilul, cu parti-
cularitilile proprii copil5riei. Degi tendinf a abia se contura, scriitoarea are meritul de
a-i fi prins semnificalia gi de a fi stimulat manifestarea ei: ,,Lucrul cu totul nou in
epoca noastrd este studiul psihologiei copilului gi teoria educafiei care derivi de aici"
(8, p.74).

Mai mult - gi de data aceasta intuifia ei anticipeazd o tezd fundamentald a
educaliei permanente - se va incerca, in acest secol, ca unele din trlsiturile specifice
copildriei si se pistreze gi la virsta maturitl1ii.

Principalele critici formulate la adresa sistemului de educalie al epocii vizav,
indeosebi, atitudinea fafi de copil: tendinla de indbuqire a naturii copilului, de formare
a unor oameni care aspirau mai mult sd semene intre ei decit sd se diferenfieze, dis-
pugi, maj ales, sd conserve vechile tradilii, decit sd cteeze noi valori.

In ultimi instanld, Ellen Key se impotrivea tendinlei de socializare excesivd,
realizatd in gcoali printr-o educalie autoritari, care punea pe prim plan actul con-
ducerii copilului de cdtre educator, lipsindu-l de libertatea de a-gi manifesta indivi-
dualitatea gi de a-qi dezvolta originalitatea. Dupd ce distrugea personalitatea copilului,
gcoala veche continua si creadl c[ poate forma adulli cu personalitate!

Existi in Secolul copilului un paragraf deseori citat, in care sint sintetizate qi

esenfializate atit critica pe care autoarea o aduce practicii educative a wemii gi teoriei
pedagogice pe care aceasta se intemeia, cit qi crezul siu pedagogic: ,,Reforme izolate
in gcoala modemi nu vor inscduna nimic atit timp cit prin ele nu se va pregiti conqti-
ent marea revolulie, aceea cate va distruge ?ntregul sistem actual pind nu va mai
rimine din el nici o singuri piahd. Ar trebui sd vin[ un reflux, iar vasul pedagogiei si
pistreze numai pe Montaigne, Rousseau, Spencer gi noua literaturd care trateazd
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pedagogia iopilului. Atunci cind vasul ar fi readus pe uscat, oamenii n-ar mai construi
gcoli; n-ar mai planta decit vii unde profesorii ar avea datoria sd ridice strugurii pind la
buzele copiilor, in loc ca acegtia sd trebuiascd s6 guste, ca astdzi,.rn -rrit mult mai
diluat de civilizalie" (8, p. 95).

Teoriile pedagogice pe care Ellen Key ar wea s6 le vad6 salvate de ,potop,,
sint cele care au in vedere o ,,educalie naturald", in sensul cd fin seama a" 

""rirr1"i"fireqti al^e copilului qi asiguri dobindirea cunogtinfelor prin experienla sa personal[.
lntr-un moment in care teoreticienii educa{iei igi indreptau cu prioritate atenlia

spre copil 9i legile sale de dezvoltare, pedagogul suedez lanseazd - intr-o form6
literari care o amintegte pe aceea a lui Rousseau - o caldd chemare pentru respectarea
copildriei, a legit[1ilor de dezvoltare a fiinlei umane in cregtere: ,,r,.;tit timp cii tatel gi
mama nu-qi vor pleca fruntea in fdrin6, in fala mlreliei copilului; atit timp cit nu vor
infelege cI vorba <copil> nu este decit o alti expresie pentru ideea de <majestate>; atit
timp c]t lu v9r simfi c[ in bralele lor doarme viitorul insugi, sub infrligarea copilului,
c[ la picioarele lor se joacl istoria, nu-gi vor da seama cd a-u tot atit de pulin dreptul qi
puterea de a dicta legi acestei noi fiinle pe cit n-au puterea gi nici dreptul de a impune
legi in mersul agtrilor" (8,p.72).

S[ se acorde, agadar, copiilor tot atita stim[ gi prefuire cit, considera Ellen
Key, se cuvenea unui cap incoronat; de aici va rentlta depiinu lor libertate in orice
activitate, pentru ca fiecare sd aibi propria sa voinfd, propriile sale ginduri, putind
deveni astfel autentice personaliteli. Dace Froebel lansase, pintru epoca sa, lozinca ,,s6triim pentru copiii noqhi", pedagogul suedez propune inlocuirea ei cu alta, mai
realistd: ,,si l[sdm copiii sI trIiascd!" (8, p. 90).

,,Majestatea sa copilul", de care vorbegte Eilen Key, nu este in nici un caz un
prinfigor in jurul ciruia se foiesc slujitorii pugi s6-i ghiclasci qi s6-i indeplineasci
gindyrile. Dimpohiv[, metafora sa vizeazL de fapt un singur aspect: iib"rtut"u
copilului de a acliona potrivit cerinlelor naturii sale, evitarea oricdrei constringeri.
Autoarea Secolului copilului este considerati, pentru acest motiv, ca unul din relre-
zentanlii principali ai educaliei libere, aldturi de L. N. Tolstoi. Ca qi pedagogul'rus,
Ellen Key vede in intervenJia directd a educatorului asupra copilului b r*ra a" O"-
formare a naturii acestuia. in concepfia sa, ar trebui 

"u, 

^d" 
cele mai multe ori, si se

tteacd cu vederea greqelile copilului, iar intervenlia educatorului, a adultului in genere,
sd nu vizeze decit organizarea mediului care s6-i permitl manifestarea liber6] ocro-
tindu-l, totodatd, de contacte ddunltoare; si se acorde insi toati atenfia supravegherii
conduitei celor din jur gi, mai ales, a educatorilor ingigi.

Este adevdrat, Ellen Key nu avea in vedere renuntarea la orice ingr6dire a
comportamentului copilului; el trebuie sd invele si se supund legilor vielii, Jbignuin-
lelor familiale - a acelora insi care nu contravin legiior nut*ii 11, p. ia;. Toate
acestea se inleleg qi se deprind mai ales in contactul direct cu viafa, cu realitatea sim-
pl[ - adevlratul educator al copilului - ftrd ca altcineva si incerce s6 scoat[ pentru el
spinii din trandafiri (8, p. 57).

i tendinle de socializare exageratd, care ducea la qtergerea diferenlierii
dintre oameni, Ellen Key ii opune - in spirit rousseauist gi tolstoian - un nou
individualism care va gdsi curind adepfi, dar qi potrivnici. oin ooriol, de a apdra
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individualitatea copilului de intervenlii inoportune, autoarea Secolului copilului nu se
opregte asupra rolului socializator al educaliei. Mai mult, ea preferd educalia in fa-
milie, consideratd ca fiind mai aptd sd asigure respectarea individualitilii copilului.
$coala urma sd fie frecventatd abia de la virsta de 15 ani.

Institulia de invSlimint pe care o avea in vedere acest pedagog - ,,qcoala
viitorului" * trebuia si se caracterizeze prin urmdtoarele insugiri:

- sd fie o gcoald mixtd, in vederea educirii spiritului de cooperare intre sexe;
- programele gcolare s[ se constituie prin gruparea anumitor discipline de

invSlimint (istorie gi istoria literaturii, geografie gi gtiinfele naturii etc.), realizindu-se
un ,,tot indivizibil"; aceste discipline se vor preda insd succesiv gi nu concomitent
(iarna - matematicd, iar primdvara - gtiinlele naturii);

- procesul instructiv sI fie dominat de activitatea personalS a elevului, de
contactul nemijlocit cu realitatea in intreaga perioad[ de studiu; ,,activitatea personald
este lucrul esenlial" (5,p.97), copilul fiind ldsat sd vadd, sd observe, sd descopere, fie
cd este vorba de munca intelectuali, de munca fizicn (grddinirie, timpldrie, legatul
c[4ilor etc.) sau de sport.

Trebuie s[ recunoaqtem ci Ellen Key a intuit, intr-adevdr, citeva din caracte-
risticile gcolii din secolul XX, aga cum s-au conturat ele pe baza concepliei ,,educaliei
noi", cdreia ea insdgi i-a deschis o cale largi prin ideile sale pedagogice. Mai mult, ea
a intuit gi necesitatea unei educafii gcolare rcalizate in perspectiva educaliei per-
manente. Numai atunci * scria pedagogul suedez - gcoala va deveni locul unde se

invali pentru via!6, cind ea va pregiti tineretul si continue singur, tot timpul vielii,
opera de instruire inceputd.

Exist[ in Secolul copilului un paragrafpe care cu ugurinfi l-am putea trece pe
seama unui filosof existenlialist contemporan gi prin care se relevd rolul gcolii in
pregitirea tinerei generalii pentru autoeducafie: ,,Trebuie s6-l invi!6m pe copil cit mai
curind posibil ce inseamni libertatea qi primejdiile alegerii personale, dreptul gi res-
ponsabilitatea voinfei personale, condifiile qi datoriile experienlei personale. Rezul-
tatul cel mai frumos al educaliei este de a plasa pe fiecare individ, singur, in fala
congtiinlei sale" (B, p. 91).

Ellen Key are dreptate, fdrd indoiald; educalia gcolari igi atinge unul din
obiectivele ei importante dacd pregdtegte elevul pentru autoeducafie. Aceasta presu-
pune insi cultivarea capacitdlii de autostipinire; nu poate fi vorba de autoeducafie, de
orientare voiti spre un scop, urmirit printr-un efort suslinut, dacd nu existl o deprin-
dere elementari de autostdpinire. in general, adeplii educaliei libere au o reprezentare
falsd despre natura copilului, ahibuindu-i insugiri pe care acesta nu le are. Se con-
sidera cd este suficient sd i se lase deplina libertate de manifestare pentru ca s[ aibd loc
o dezvoltare cu consecinfe pozitive pe plan etic.

in realitate, natura copilului, diosebit de complexd, este dominatd de tendinle
contradictorii - unele egoiste, anarhice, altele de atagare fald de cei dinjur, de ordine.
Aflat intr-o perioadd de intensi cregtere, copilul are nevoie de educator nu numai
pentru a-l apdra de influenle ddunitoare, ci gi pentru a-l indruma in efortul s[u de
integrare in viafa sociali. Reprezentanlii ,,educaliei libere" au o inlelegere fals[ qi
asupra scopului educafiei. Acesta nu le apare ca avind un caracter social-obiectiv;
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adepli ai individualismului, ei au oroare de ideea de integrare in societate, de orice
scop care se raporteazila societate. in realitate, copilul are-nevoie de o indrumare spre
ceea ce se consideri ca fiind valori autentice ale societilii in care trliegte. Bvident,
,,socializarea" nu inseamnd o totali gi forfatd subordonare a sa fa!6 de aiulli; copilui
poate fi educat, influenlat ftrd ca si i se distrugi spontaneitatea, originalitatea. De iapt,
a$a cum se va vedea, o bund parte a efortului pedagogiei secolului XX s-a indrepiai
spre realizarea unui echilibru intre intervenfie gi nonintervenlie, intre o 

"a".u1i"directivi gi una nondirectivi.
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