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1

PRIMELE SEMNE ALE UNOR SCHIMBARI
CE URMAU SA APARA IN EDUCATIE

1.1. ,,Scolile noi“ — o reactie fata de intelectualismul
scolii traditionale

In secolul al XIX-lea, mai ales in cea de-a doua parte a sa, cele mai multe state
europene — sub presiunea primei revolutii industriale — au legiferat obligativitatea
invitimintului primar cu o durati de cel putin patru ani. In aceasti perioada a crescut
interesul organizatorilor invatdmintului fatd de térile considerate ca avind o mai veche
traditie in problemele scolare, in mod deosebit atentia lor se indrepta spre Prusia, care
legiferase obligativitatea Invatdmintului primar incd din secolul al XVIII-lea, si spre
Elvetia, patria marelui Pestalozzi. Numeroasele célatorii pedagogice (Victor Cousin —
Franta, Horace Mann — S.U.A., K. D. Usinski — Rusia, Gh. Costa-Foru — Roménia si
multi altii) constituie o dovada a unei noi atitudini, pe care statele — atit cele vechi, cit
si cele mai de curind create — o manifestau fatd de problemele scolii.

Desi sub aspect organizatoric, cu toate imprumuturile efectuate, s-a constituit
fiecérei tari — sub aspect didactic se realiza 1n fapt o uniformitate, acceptindu-se, mai
ales, teoria herbartiand a instructiei.

Chiar acolo unde se pretuia intuitia de tip pestalozzian §i conversatia euristica,
sustinute cu atita entuziasm de Diesterweg, invdtamintul avea prin excelentd un ca-
racter intelectualist si autoritar.

Catre sfirsitul secolului 1nsd, se manifestd o puternica reactie fatd de acest
sistem de instructie, in diverse tari apar asa-numitele scoli noi — scoli internat, care
utilizau procedee didactice mai atractive, mai variate, care Ingiduiau copiilor s vind
mai mult in contact cu natura, le ofereau conditii pentru alternarea muncii intelectuale
cu munca manuald, acordau atentie dezvoltérii lor integrale, iar relatiile educator-educat
erau foarte apropiate de relatiile de tip familial. ,,Scolile noi“ au constituit o puternicd
reactie fatd de ,gcoala traditionald“, dominatid de herbartianism, si un inceput de
revalorificare a teoriei rousseauiste.

Prima dintre aceste scoli a fost aceea de la Abbotsholme (Anglia), creatd de
CECIL REDDIE in 1889. Scoala, aprecia C. Reddie, este ceva mai mult decit un loc

13



Scoala gi doctrinele pedagogice in secolul XX

de instruire, ea este o societate in miniatur3, ai cdrei membri sint legati prin afectiune
$i care are ca obiectiv principal educatia.

Scoala de la Abbotsholme si propunea educarea unui om complet, ciruia i se
dezvolta nu numai intelectul, ci si sentimentele. Clasele erau mixte, iar continutul
invatamintului, avind numeroase elemente cu caracter practic, era mai apropiat de
cerinfele de atunci ale societatii, de necesitatea pregatirii unui om capabil sd conduci
industria si sd participe la guvernarea imperiului. Unor obiective noi si unui continut
nou le corespundeau noi modalititi de instruire: se invéfa prin activitate, pornindu-se
de la curiozitatea si interesele copiilor.

Ideile pe care isi intemeia C. Reddie activitatea practici nu erau cu totul noi;
unele fuseserd exprimate de J. Locke si H. Spencer, altele, de J.-J. Rousseau. Mai ales
ideile acestuia din urma erau valorificate: organizarea scolii Intr-un loc mai retras de
tumultul vietii sociale, instruirea prin activitate, prin contact cu natura, pornindu-se de
la impresii spontane sau de la experiente organizate, iar alteori chiar de la anumite
activitdti manuale.

Scoala de la Abbotsholme prelua insi si unele elemente de la vechile scoli
publice (public schools), scoli particulare destinate nobilimii engleze. Ea insasi era o
scoald particulard, deschisi celor avuti.

Foarte curind, asezidmintul condus de Reddie devine un centru de atractie
pentru numerosi oameni de scoald, dornici de innoire. Unii dintre acestia au deschis ei
insisi scoli, pastrind aceeasi orientare, chiar daci au addugat si elemente noi. Astfel,
J.H. BADLEY (1865-1968) a creat, in 1893, scoala de la Bedales, scoald mixtd, cu un
caracter practic mai pronuntat §i cu un regim educativ mai tolerant decit la
Abbotsholme.

Germanul HERMAN LIETZ (1868-1919), entuziasmat si el de cele vizute la
Abbotsholme, creeazi, incepind cu anul 1896, mai multe scoli — numite cdmine rurale
de educatie (Landerziehungsheime) — la Ilsenburg, pentru copiii de la 8 la 12 ani, cu
regim de coeducatie, la Haubinda, pentru tinerii de 1a 12 1a 16 ani, pe sexe, si alta la
Biberstein, pentru baieti si fete Intre 16 si 20 de ani.

$1 scolile lui H. Lietz erau agezate departe de centrele urbane, pentru cd numai
in contact cu natura — aprecia el — se pot dezvolta simturile, inteligenta, sentimentele si
vointa. Spre deosebire insi de ,,scolile noi* din Anglia, cele create de Lietz erau des-
tinate unor categorii sociale mai putin favorizate. El a si creat, de altfel, o migcare a
scolilor populare (Landschule).

Un alt admirator al lui Reddie, de data aceasta un francez — EDMOND
DEMOLINS (1852-1907) — deschide o ,,scoald noui“ la Roches, linga Paris (1899),
dar pentru copiii proveniti din familii aristocrate. Lui Demolins i se datoreazi utili-
zarea pentru prima dati a termenului de educatie noud, termen ce apare in titlul uneia
din lucrarile sale — L éducation nouvelle (1898).

Treptat, se deschid si alte scoli, care se intitulau ,,scoli noi* si care se opuneau
scolii traditionale printr-o noud conceptie asupra copilului (natura lui este buni), o
noud intelegere a rolului scolii (o scoald internat, care si-l protejeze pe copil de
influenta societdtii si care si-i ofere — mai mult decit celelalte scoli — posibilitatea de a
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desfasura unele activitati manuale) si noi tehnici de instruire (tehnici care stimuleazi
potentele si interesele latente ale elevului).

Pentru ca intre aceste scoli sd se mentind o permanenta legiturd, pentru ca
experienta uneia sd se poatd comunica §i celorlalte, pentru a se sprijini propagarea
spiritului novator, un foarte tindr adept al miscarii ce abia se infiripa — ADOLPHE
FERRIERE (1879- 1960) — creeaza, in 1899, Biroul International al Scolilor Noi.

Semnificativd pentru intelegerea conceptiei care se contura este definitia pe
care Ferriére a dat-o scolii noi: ,,un internat familial stabilit la tar3, unde experienta
copilului serveste de bazi educatiei intelectuale, prin folosirea adecvati a lucrarilor
manuale, si educatiei morale, prin practicarea unui sistem de autonomie relativi a
elevilor®.

In aceeasi perioads, mai precis, in 1901, in India, RABINDRANATH TAGORE
(1861-1941), animat de idei rousseauiste si tolstoiene, deschide la Santiniketan
(Locasul pécii) o scoald care, chiar daca in lucrarile de specialitate dominate de euro-
pocentrism nu a fost integratd printre ,scolile noi“, ea are toate caracteristicile
acestora: retrasd de aglomerdrile sociale pentru a oferi elevilor posibilitatea unui
contact cit mai direct cu natura, Jpreocuparea pentru educatia integralé prin alternarea
voltarii vietii afective, a gustului pentru frumos, prin mijlocirea operelor literare, prin
dramatizdri si dans, valorificarea coeducatiei pentru dezvoltarea morala a copiilor si
tinerilor (7).

La iInceputul secolului XX s-au deschis si alte institutii de invatimint care
continuau sd se numeasca ,,scoli noi“. De data aceasta, activitatea lor nu era numai o
reactie fatd de practica scolii traditionale — reactie animati de o teorie pedagogica inca
necristalizatd — ci una calduzitd tot mai mult de o doctrind, a cérei aparitie a fost
precedatd si stimulatd de miscarea ,,scolilor noi* — este vorba de educatia noud (2).

1.2. Miscarea pentru educatia estetica

Scoala traditionald, care se mindrise cindva cu locul pe care il acorda stiintei
si cultivadrii ratiunii, incepe, cétre sfirsitul secolului al XIX-lea, si fie criticatd pentru
caracterul sdu unilateral, pentru orientarea sa aproape exclusiva spre angajarea inte-
lectului in activitatea educativd. Pe de altd parte, procesul intens de industrializare
pune in evidentd unele consecinte daundtoare ale dezvoltérii tehnicii asupra fiintei
umane. Tehnicizarea contribuie §i ea la unilateralizarea omului, indepartindu-1 atit de
naturd, cit si de celelalte surse de sensibilizare si umanizare. Una dintre aceste surse
este considerati arta. Inca din 1883, in Anglia, se constituie asociatia Art for School
Education. In Germania, apar scrieri in care se sustine ideea educatlel artistice in
scoald: Die Kunst in die Schule (Arta in gcoald, 1887) de ALFRED LICHTWARK,
Die Kiinstlerische Erziehung der deutschen Jungend (Educatia artisticd a tineretului
german, 1893) de KONRAD LANGE etc. (3, p. 13).
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in 1897, cehul FRANZ CIZEK a deschis la Viena o scoald de artd infantild, a
cdrei activitate se Intemeia pe ideea libertdtii si spontaneitdtii copilului ca o conditie a
dezvoltarii capacititii creatoare, a manifestirii sale plenare. In scoala lui Cizek desenul
dupd model, realizarea unor copii fidele erau inlocuite cu desenul din imaginatie, cu
activitatea spontand, creatoare (3 bis, p- 39).

Actiunea practici de promovare a artei prin gcoald a fost sprijinitd si de
miscarea filosoficd a vremii. Pozitivismul filosofic — care cunoscuse o puternici afir-
mare in secolul al XIX-lea si care nu poate fi striin de orientarea scolii spre utilita-
rism — este, citre sfirgitul secolului, supus unor critici vehemente. Omul trebuie si
patrundd — se sustinea de o anumiti grupare a filosofilor — nu numai ceea ce este
general, cantitativ, masurabil, ci si ceea ce este particular, calitativ i nemasurabil,
realitatea fiind mult mai bogati si mai profundi decit o poate cuprinde stiinta si inte-
ligenta. Pe de alti parte, spiritul uman este un tot organic, inzestrat nu numai cu inte-
ligentd, ci si cu sensibilitate.

Conceptia filosofici nous care se contura spre sfirsitul secolului al XIX-lea,
cunoscuta sub numele de filosofia viefii, a stimulat cercetirile pe plan psihologic si
estetic. In aceasti directie, in mod deosebit s-au remarcat reprezentantii neospiri-
tualismului francez, integrati in curentul mai larg al ,filosofiei vietii“ — EMILE
BOUTROUX, JULES LACHELIER, F. RAVAISSON, HENRI BERGSON - acesta
din urma bucurindu-se de o deosebiti popularitate in rindul oamenilor de culturi de la
inceputul secolului XX.

Conceptul bergsonian de »intuitie* apdra tocmai ideea de cunoagtere nemij-
locita a lucrurilor, considerati ca fiind mai profunda decit cea realizati pe cale ratio-
nala: ,Miezul invataturii lui Bergson este ci in esentd existau doud moduri de
observare a realititii de citre om: unul e stiintific, simplificind si canalizind curentul
bogat si variat al realititii spre a actiona asupra lui in scopuri umane practice; celilalt e
rar, patrunzitor si subtil. Acesta din urmi e intuitia artistilor (...). Artistul, vizind cu
ochi proaspeti, are o mare putere de a impartasi“ (4, p. 489).

Se astepta deci de la artd o mai adinci patrundere in cunoasterea realititii; pe
primul plan insi se punea sensibilizarea fiintei umane prin provocarea emotiei estetice,
cu consecinte asupra profilului siu moral. Era astfel reluati o idee mai veche,
apartinind lui Fr. Schiller, a relatiei dintre etic si estetic.

Interesul pentru educatia artistica se vadeste si in organizarea unor congrese
pe aceastd tema: la Dresda, in 1901, unde s-a discutat despre picturd si educatie; la
Weimar, in 1903 — despre poezie si educatie. S-au organizat si zile ale educatiei este-
tice. Apare astfel, inci din primii ani ai secolului XX, o puternicd miscare pentru edu-
catia artisticd (Kunsterzichungshewegung). Aceasti tendintd se manifestd si in Franta,
unde se creeaza Federatia Internationalc pentru Educatia prin Arta (1901) (5).

Miscarea pentru educatia artisticd — intinsi in aproape toate tarile Europei — a
stimulat interesul tineretului pentru naturd, pentru creatie artistics, pentru creatie in
genere. Aceastd miscare a constituit incid o modalitate de depésire a limitelor scolii
traditionale, in special a celei herbartiene, pentru care chiar ,,interesul estetic* se pro-
voca prin simpla receptare a reprezentirilor si prin contemplarea lucrurilor.
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Miscarea pentru educatia artistici atrigea atentia asupra unei dimensiuni
umane neglijate de scoala si pedagogia secolului al XIX-lea: viata afectivi — si a unui
gen de creatie proprie omului, cu o deosebita fortd educativi — arta, sub toate formele ei.

1.3. Educatia extrascolara

Dupa ce secole de-a rindul societatea a depus efortul pentru a scolariza un
numar cit mai mare de copii si tineri, acum, in jurul anului 1900, cind in unele tiri
crescuse mult numarul celor cupringi in invatimintul secundar, se face constatarea ci
educatia scolard nu reuseste s asigure dezvoltarea tineretului sub toate aspectele. Sint
depistate o serie de lacune in dezvoltarea morald, fizica si estetica a tineretului scolar.
Insistind asupra instructiei, scoala il tinea pe tinir departe de frumusetile naturii,
subaprecia necesitatea dezvoltarii lui fizice si nu oferea posibilititi mai largi de
cultivare a civismului.

Din necesitatea completarii educatiei scolare se dezvolta, inci de la inceputul
secolului, o adevdratd miscare pentru educatia extrascolard. Astfel, in 1901 se
creeazd, in Germania, o asociatie a tineretului scolar denumiti ,,Pasirile cilitoare
(Wandervogels — wandern = a cilatori si vogel = pasire). Asociatia organiza excursii
in naturd, punind accentul pe cultivarea rezistentei fizice, a disciplinei, a dragostei
pentru naturd §i cintec.

Dintre numeroasele organizatii extragcolare din acea perioada — si care ex-
primau necesitatea depdsirii caracterului oarecum limitat al educatiei scolare — cea
care s-a impus §i a cdpatat o largd extensiune in numeroase tiri a fost scutismul
(scout = cercetas), Infiintat in 1908.

Creatorul acestei organizatii extragcolare, englezul BADEN-POWELL (1867-1941),
avea 1n vedere, in primul rind, tineretul scolar din mediul urban, ciruia ii oferea
posibilitatea desfdsurarii unui evantai larg de activititi in mijlocul naturii.

Baden-Powell observase cd tinerii se simt in mod deosebit atrasi spre actiuni
indrdznete, cu caracter de explorare, de pionierat. Astfel de actiuni 1i atrag ca un joc, si
ele chiar au, in desfdsurarea lor, elemente de joc. Scutismul constituia — in conceptia
creatorului sdu — tocmai incercarea de a folosi, in scopuri educative, tendinta spre joc a
adolescentilor (2a, pp. 207-210).

Scopul scutismului era de a-i invita pe tineri disciplina, de a dezvolta spiritul
de observare, capacitatea de rezistentd fizica, de a le forma o serie de deprinderi (de
lucru manual, de igiend, de comportare, de acordare a primului ajutor celor raniti) si
de a le cultiva patriotismul.

Nu ne intereseazd aici modul de organizare a scutismului, evolutia, realizirile
si limitele sale; am vrut numai sd depistdm directiile principale ale activitatii extra-
scolare. Se cuvine sd fie retinut nu numai faptul ci aceasta avea o arie de cuprindere
mai largd decit activitatea scolard, ci mai ales ci ea isi propunea si ia in considerare
gusturile si interesele tinerilor, ca le oferea prilejul unui contact mai de duratd cu
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natura, cd urmérea nu numai cultivarea inteligentei, ci $i a afectivitatii, a vointei (curaj,
indeminare, promptitudine in luarea deciziilor) (6, pp. 996-997).

Toate acestea constituiau inci o formd de manifestare a reactiei epocii fatd de
caracterul intelectualist al scolii traditionale.

1.4. Constituirea unei stiinte despre copil — ,,paidologia*

Pedagogia secolului al XIX-lea a urmirit cu precédere problemele educatiei
scolare, punind accentul pe relevarea scopului educatiei si a mijloacelor corespun-
zatoare realizirii acestuia. Practica scolard insi — mai ales acum cind numarul elevilor
cu care lucra direct educatorul era destul de mare — a pus in evidentd necesitatea cu-
noasterii copilului ca o conditie a educirii lui.

Cercetdrile de psihologie din a doua jumitate a secolului, indeosebi acelea ale
lui WILHELM WUNDT (1832-1920) in Germania si THEODULE RIBOT (1839-1916)
in Franta, au atras §i ele atentia asupra importantei cunoasterii vietii psihice. Asa se
face ci spre sfirsitul secolului, cind crestea interesul pentru educatia din ,,scolile noi®,
cind practica educativd simtea tot mai puternic nevoia cunoasterii ,,materiei prime* ce
se cerea ,,prelucrati®, in scoald apar preocupiri pentru cunoagterea copilului. Este si
aceasta o formd a reactiei fatd de scoala si pedagogia traditionald axate pe educator.

Pedagogia incepe si fie ginditdi ca o tehnici a conducerii copilului — o
pedotehnie (7, pp. 66-67). Semnificativ pentru spiritul innoitor care se manifesta in
teoria si practica educatiei este faptul ¢4, in 1896, un tinir om de stiintd american —
OSKAR CHRISMAN - di unei teze de doctorat, prezentate la Universitatea din Jena,
tithul de Paidologie. Entwarf zu einer Wissenschaft des Kindes (Paidologie. Schitd pentru
o stiintd a copilului). In aceasti lucrare, O. Chrisman cerceteazi urmitoarele teme:
L. Copilul in istorie; II. Copilul de azi; III. Un curs pedologic de laborator. 1. Citeva
indicatii practice. 2. Aparatele. 3. Misuriri. 4. Observatii. 5. Experiente: a. forta cor-
pului, b. capacitatea vitald, c. auzul, d. vizul (7, p. 67,nota 1).

Chiar daci aceastd lucrare era, dupd cum spune Emile Planchard, , mai mult
un manifest decit o contributie pozitivi la studiul copilului“ (2¢, p. 29), ea marcheaza
incd un moment in seria acelora care au dus spre conturarea unei noi conceptii asupra edu-
catiei, conceptie care, aga cum se va vedea, va pune in centrul preocupdrilor sale copilul.

Ca orientarea interesului cercetitorilor pentru viata copilului nu era singulari
o dovedesc numeroasele lucrari care apar in aceeasi perioadd si care adopti, in titlu,
termenul lui O. Chrisman. Astfel de lucriri au publicat E. BLUM (1899), J. JOTEYKO
(1908), M. C. SCHUYTEN (1911). Acesta din urma este si fondator al primului labo-
rator de pedologie (1899).

A existat chiar tendinta de a se pune semnul egalitdfii intre pedologie si pe-
dagogie, de a i se extinde aria de cuprindere asupra intregului fenomen educativ; mai
mult, a fost consideratd de unii ca singura pedagogie stiintifica. Asa apare, de pild3, in
conceptia lui V. MIRGUET care publica, in 1905, La Pédologie ou Pédagogie
scientifique.
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1.5. Secolul XX — un ,,secol al copilului*

Poate nicdieri, in acea perioadd din jurul anului 1900, reactia fatd de scoala si
educatia traditionald n-a avut un caracter mai incisiv, iar pledoaria pentru o noui
atitudine fatd de copil n-a avut un ton mai cald ca in scrierea, intitulatd sugestiv —
Secolul copilului, aparutd in 1900 si semnat3 de scriitoarea suedezi ELLEN KEY
(1849-1926).

Crescuti ea insisi dupd principiile pedagogiei din Emile, aceasta entuziasta si
curajoasa luptitoare pentru drepturile femeii a preluat de la J.-J. Rousseau nu numai
ideile pedagogice fundamentale, ci si sarcasmul cu care critica vechea educatie, cil-
dura cu care apéra copilul, ca si verva cu care isi sustinea propriile idei.

Secolul copilului nu este o carte care sd contind idei cu totul noi; nu este nici o
operd de eruditie. Cu toate acestea, fara ea, Ellen Key ar fi rdmas o modesti scriitoare,
autoare a mai multor lucrdri cu caracter eseistic (Individualism si socialism, 1895;
Miscarea pacifista si cultura, 1908; Miscarea feministd, 1909; Rdzboiul, pacea §i
viitorul, 1916 etc.).

Cum se explicd atunci largul ecou pe care aceastd scriere l-a avut in miscarea
pedagogicd a vremii? Prin faptul — credem — céd autoarea ei a intuit specificul, sub
aspect educativ, al acelui moment ce coincidea cu un inceput de secol: cdutarea unui
nou sistem de educatie, care sd pund in centrul preocupdrilor sale copilul, cu parti-
cularitétile proprii copilériei. Desi tendinta abia se contura, scriitoarea are meritul de
a-i fi prins semnificatia si de a fi stimulat manifestarea ei: ,,Lucrul cu totul nou in
epoca noastrd este studiul psihologiei copilului si teoria educatiei care deriva de aici®
(8, p. 74).

Mai mult — si de data aceasta intuitia ei anticipeazd o tezd fundamentala a
educatiei permanente — se va incerca, in acest secol, ca unele din trasaturile specifice
copildriei sd se pastreze si la virsta maturitéatii.

Principalele critici formulate la adresa sistemului de educatie al epocii vizau,
indeosebi, atitudinea fatd de copil: tendinta de indbusire a naturii copilului, de formare
a unor oameni care aspirau mai mult sd semene intre ei decit sd se diferentieze, dis-
pusi, mai ales, sd conserve vechile traditii, decit sd creeze noi valori.

in ultima instants, Ellen Key se impotrivea tendintei de socializare excesiva,
realizatd in scoald printr-o educatie autoritard, care punea pe prim plan actul con-
ducerii copilului de cdtre educator, lipsindu-1 de libertatea de a-si manifesta indivi-
dualitatea si de a-si dezvolta originalitatea. Dupé ce distrugea personalitatea copilului,
scoala veche continua sé creada cé poate forma adulti cu personalitate!

Exista 1n Secolul copilului un paragraf, deseori citat, in care sint sintetizate si
esentializate atit critica pe care autoarea o aduce practicii educative a vremii si teoriei
pedagogice pe care aceasta se intemeia, cit si crezul sdu pedagogic: ,,Reforme izolate
in scoala modernd nu vor Insciduna nimic atit timp cit prin ele nu se va pregati congti-
ent marea revolutie, aceea care va distruge intregul sistem actual pind nu va mai
ramine din el nici o singurd piatrd. Ar trebui sd vind un reflux, iar vasul pedagogiei sa
pastreze numai pe Montaigne, Rousseau, Spencer si noua literaturd care trateazi
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pedagogia copilului. Atunci cind vasul ar fi readus pe uscat, oamenii n-ar mai construi
scoli; n-ar mai planta decit vii unde profesorii ar avea datoria si ridice strugurii pini la
buzele copiilor, in loc ca acestia sa trebuiasca s guste, ca astdzi, un must mult mai
diluat de civilizatie“ (8, p. 95).

Teoriile pedagogice pe care Ellen Key ar vrea si le vadi salvate de »potop“
sint cele care au in vedere o ,, educatie naturald*, in sensul ci tin seama de cerintele
firesti ale copilului si asiguri dobindirea cunostinelor prin experienta sa personala.

Intr-un moment in care teoreticienii educatiei i§i indreptau cu prioritate atentia
spre copil si legile sale de dezvoltare, pedagogul suedez lanseazi — intr-o forma
literard care o aminteste pe aceea a lui Rousseau — o caldi chemare pentru respectarea
copilariei, a legitétilor de dezvoltare a fiintei umane in crestere: ,,Atit timp cit tatal si
mama nu-si vor pleca fruntea in tarind, in fata maretiei copilului; atit timp cit nu vor
intelege cd vorba «copil» nu este decit o alti expresie pentru ideea de «majestatey; atit
timp cit nu vor simti c3 in bratele lor doarme viitorul insusi, sub infatisarea copilului,
cd la picioarele lor se joaca istoria, nu-si vor da seama ci au tot atit de putin dreptul si
puterea de a dicta legi acestei noi fiinte pe cit n-au puterea si nici dreptul de a impune
legi in mersul astrilor* (8, p. 72).

Sa se acorde, asadar, copiilor tot atita stimi si pretuire cit, considera Ellen
Key, se cuvenea unui cap incoronat; de aici va rezulta deplina lor libertate in orice
activitate, pentru ca fiecare si aiba propria sa vointd, propriile sale ginduri, putind
deveni astfel autentice personalititi. Daci Froebel lansase, pentru epoca sa, lozinca ,,s3
trdim pentru copiii nostri“, pedagogul suedez propune inlocuirea ei cu alta, mai
realistd: ,,sd ldsam copiii sa trdiasca!“ (8, p. 90).

»Majestatea sa copilul®, de care vorbeste Ellen Key, nu este in nici un caz un
printisor in jurul ciruia se foiesc slujitorii pusi si-i ghiceascd si sd-i indeplineasca
gindurile. Dimpotriva, metafora sa vizeazi de fapt un singur aspect: libertatea
copilului de a actiona potrivit cerintelor naturii sale, evitarea oricirei constringeri.
Autoarea Secolului copilului este considerati, pentru acest motiv, ca unul din repre-
zentantii principali ai educatiei libere, alituri de L. N. Tolstoi. Ca si pedagogul rus,
Ellen Key vede in interventia directi a educatorului asupra copilului o sursd de de-
formare a naturii acestuia. In conceptia sa, ar trebui ca, de cele mai multe ori, si se
treacd cu vederea greselile copilului, iar interventia educatorului, a adultului in genere,
sd nu vizeze decit organizarea mediului care si-i permitd manifestarea liberd, ocro-
tindu-1, totodatd, de contacte diunitoare; sa se acorde insi toati atentia supravegherii
conduitei celor din jur i, mai ales, a educatorilor ingisi.

Este adevirat, Ellen Key nu avea in vedere renuntarea la orice ingridire a
comportamentului copilului; el trebuie si invete si se supuni legilor vietii, obisnuin-
telor familiale — a acelora insi care nu contravin legilor naturii (9, p. 18). Toate
acestea se inteleg si se deprind mai ales in contactul direct cu viata, cu realitatea sim-
pld — adevaratul educator al copilului — fird ca altcineva si incerce si scoati pentru el
spinii din trandafiri (8, p. 57).

Unei tendinte de socializare exagerats, care ducea la stergerea diferentierii
dintre oameni, Ellen Key i opune — in spirit rousseauist §i tolstoian — un nou
individualism care va gisi curind adepti, dar si potrivnici. Din dorinta de a apira

20

l
!



Primele semne ale unor schimbdri ce urmau sd apard in educatie

individualitatea copilului de interventii inoportune, autoarea Secolului copilului nu se
opreste asupra rolului socializator al educatiei. Mai mult, ea preferd educatia in fa-
milie, consideratd ca fiind mai apta sa asigure respectarea individualititii copilului.
Scoala urma s fie frecventatd abia de la virsta de 15 ani.

Institutia de invitimint pe care o avea in vedere acest pedagog — ,.scoala
viitorului“ — trebuia si se caracterizeze prin urmétoarele insusiri:

- 53 fie 0 scoald mixtd, in vederea educdrii spiritului de cooperare intre sexe;

- programele scolare si se constituie prin gruparea anumitor discipline de
invatamint (istorie si istoria literaturii, geografie si stiintele naturii etc.), realizindu-se
un ,,tot indivizibil“; aceste discipline se vor preda insd succesiv si nu concomitent
(iarna — matematica, iar primévara — stiintele naturii);

- procesul instructiv s fie dominat de activitatea personald a elevului, de
contactul nemijlocit cu realitatea in intreaga perioada de studiu; ,,activitatea personala
este lucrul esential® (3, p. 97), copilul fiind lasat s3 vada, s3 observe, si descopere, fie
ca este vorba de munca intelectuald, de munca fizicd (gridindrie, timplarie, legatul
cartilor etc.) sau de sport.

Trebuie sd recunoastem ca Ellen Key a intuit, intr-adevir, citeva din caracte-
risticile gcolii din secolul XX, asa cum s-au conturat ele pe baza conceptiei ,,educatiei
noi“, careia ea insdsi i-a deschis o cale larga prin ideile sale pedagogice. Mai mult, ea
a intuit si necesitatea unei educatii scolare realizate in perspectiva educatiei per-
manente. Numai atunci — scria pedagogul suedez — scoala va deveni locul unde se
invata pentru viatd, cind ea va pregiti tineretul sd continue singur, tot timpul vietii,
opera de instruire inceputa.

Existd in Secolul copilului un paragraf pe care cu usurintd l-am putea trece pe
seama unui filosof existentialist contemporan si prin care se releva rolul scolii in
pregdtirea tinerei generatii pentru autoeducatie: ,,Trebuie si-1 invitdm pe copil cit mai
curind posibil ce Inseamna libertatea si primejdiile alegerii personale, dreptul si res-
ponsabilitatea vointei personale, conditiile si datoriile experientei personale. Rezul-
tatul cel mai frumos al educatiei este de a plasa pe fiecare individ, singur, in fata
constiintei sale“ (&, p. 91).

Ellen Key are dreptate, fird indoiald; educatia scolard isi atinge unul din
obiectivele ei importante dacd pregiteste elevul pentru autoeducatie. Aceasta presu-
pune insd cultivarea capacititii de autostipinire; nu poate fi vorba de autoeducatie, de
orientare voitd spre un scop, urmdrit printr-un efort sustinut, daci nu existd o deprin-
dere elementard de autostipinire. In general, adeptii educatiei libere au o reprezentare
falsd despre natura copilului, atribuindu-i insusiri pe care acesta nu le are. Se con-
sidera cd este suficient si i se lase deplina libertate de manifestare pentru ca si aibi loc
o dezvoltare cu consecinte pozitive pe plan etic.

In realitate, natura copilului, deosebit de complexd, este dominati de tendinte
contradictorii — unele egoiste, anarhice, altele de atasare fatd de cei din jur, de ordine.
Aflat intr-o perioadd de intensd crestere, copilul are nevoie de educator nu numai
pentru a-1 apdra de influente daundtoare, ci si pentru a-1 indruma in efortul siu de
integrare in viata sociald. Reprezentantii ,,educatiei libere* au o intelegere falsi si
asupra scopului educatiei. Acesta nu le apare ca avind un caracter social-obiectiv;
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adepti ai individualismului, ei au oroare de ideea de integrare in societate, de orice
scop care se raporteazi la societate. In realitate, copilul are nevoie de o indrumare spre
ceea ce se considerd ca fiind valori autentice ale societdtii in care trdieste. Evident,
»socializarea nu inseamn o totald si fortatd subordonare a sa fatd de adulti; copilul
poate fi educat, influentat fira ca si i se distruga spontaneitatea, originalitatea. De fapt,
asa cum se va vedea, o bund parte a efortului pedagogiei secolului XX s-a indreptat

spre realizarea unui echilibru intre interventie si noninterventie, intre o educatie
directivd si una nondirectiva.
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